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Swobodna tworczos¢ literacka dzieci

| jg rolaw procesie edukacji wczesnoszkolng

» Najwagnigszt rzeczt jest, aby nauka
by?a dla dziecka radoosi® i wyzwoleniem
wa3asngj tworczooesi.”
R. Gloton, C. Clero
1. Motywacja podjetych badan.

W dzisiejszych czasach coraz wigksze zainteresowanie budza zagadnienia dotyczace

tworczo$ci 1 mozliwosci tworczych czlowieka. W zwiazku z tym przed wspolczesng szkola
stoja nowe, bardziej skomplikowane zadania. Zmieniaja si¢ treSci ksztalcenia,
a dotychczas stosowane metody pracy z dzie¢émi nie zawsze okazuja si¢ zadowalajace. Juz
nie wystarczy wyposazy¢ ucznia w odpowiedni zasob wiedzy z réznych dziedzin zycia, nie
wystarczy bezmyslne przepisywanie zadan z tablicy, czytanie lub pisanie tekstow czgsto
calkowicie oderwanych od otaczajacej rzeczywistosci. Nie rozwija to tworczej inwencji
dziecka, wrecz przeciwnie — ogranicza jt. Teraz nale¢y rozwijase wszystkie dyspozycje
poznawcze dzieci, w tym gwnie umigénoose myodenia tworczego. Pobudzanie twoércze)
aktywnoosi dziecka wspomaga jego harmonijny i peiny rozwoj. M3odszy wiek szkolny jest
okresem, w ktorym zaznacza sié szczegblna podanocsse na nowe dooawiadczenia w kasde)
sferze umig&nooei.

Ekspresja werbalna jest jedna z form tworczej dzialalnosci, a ksztalcenie jezyka
dzieci poprzez aktywno$¢ tworcza jest naturalnym sposobem przygotowania ich do roli
aktywnych ludzi umiejacych sprawnie komunikowa¢ wlasne potrzeby i
porozumiewac si¢ z otoczeniem w kazdej sytuacji i w roznych srodowiskach.

Metody tworczej aktywnosci stosuje w klasach II-IIT od lat i w zwiazku z tym
dysponuj¢, wedtug mnie, bogatym i miarodajnym materiatem badawczym i obserwacyjnym.
Na jego podstawie postanowilam zbada¢, jakie jest znaczenie stosowania swobodnych form

tworczosci literackiej dzieci w procesie edukacji wezesnoszkolne;.



2. Opis wlasnych doswiadczen.

Zrodlem wypowiedzi tworczej moze by¢ indywidualne przezycie, do§wiadczenie,
dzialalno$¢ ucznia lub inspiracja nauczyciela. Staram si¢ wigc, aby proces ksztalcenia
dostarczat wielu okazji do tworczej dziatalnosci literackiej. Wszystkie imprezy klasowe i
szkolne sa niewyczerpanym zrédlem emocji i nowych do$wiadczen, ktore mozna
wykorzysta¢ na zajgciach z ekspresji jgzykowej. Stwarzaja one zawsze wspaniala okazj¢ do
tworczej dziatalno$ci literackiej.

W ciagu roku szkolnego zach¢cam uczniéw do pisania indywidualnych tekstow
swobodnych, ktére zamieszczamy pdzniej we wspolnie wydanej ksiazeczce, np. z okazji
Dnia Matki. Fakt upublicznienia ich tekstow (za zgoda autoréw) stanowi dodatkowa
motywacje do wysitku iunaocznia celowo$¢ wlasnego dziatania.

Z okazji Dnia Babci i Dziadka powstata klasowa gazetka, zawierajaca oryginalne i
bardzo osobiste zyczenia okoliczno$ciowe. Z okazji Dnia Chtopaka i Dnia Kobiet uczniowie
tworzyli rymowane Zzyczenia, ktére zostaly zapisane w kronice klasowej. Przy okazji
konkursu szkolnego na ,Namilszt Kole;ank&’ dzieci uk3ada®y ¢artobliwe reklamy swojg
reprezentantki.

Wyjoetia do teatru czy kina st natomiast znakomit! okazj! do pisania minirecenzji,
zapisywanych w formie swobodnych impresji stownych. Daje to mozliwo$¢ wyrazenia
emocji, wrazen pisanych na goraco, bez uyymowania mysli w sformalizowane ramy. Osobisty
kontakt dziecka z kultura i sztuka ma, wedlug mnie, zasadnicze znaczenie dla jego rozwoju
intelektualnego, spolecznego i psychicznego. Przezycia takie staja si¢ motorem ekspresji
stownej dziecka i1 powoduja, ze wypowiedzi pisemne nie s3 sztywne, ale sa wyrazem
osobistego przetworzenia rzeczywistosci.

W klasach najmtodszych wazna rol¢ w nabywaniu dos$wiadczen spelniaja tez
wycieczki, spotkania z cieckawymi ludzmi, lekcje w muzeum czy bibliotece. Wszystkie te
dziatania sa Zrédlem wrazen i spostrzezen pomnazajacych wiedzg¢ i wrazliwos$¢ dziecka,
pomagaja tez w rozwijaniu mowy, ulatwiaja jej formulowanie na piSmie oraz sprzyjaja
bogaceniu stownictwa.

Teksty swobodne, oparte na wewnetrznym przezyciu, pozwalaja nauczycielowi
na blizsze poznanie i zrozumienie ucznia. Dzigki takim tekstom dziecko moze wyrazaé
siebie, komunikowa¢ innym swoje mysli i spostrzezenia. Swobodna ekspresja spetnia wigc tu
rolg psychoterapeutyczna, gdyz pozwala wyrazi¢ réoznorodne potrzeby emocjonalne ucznia
Czasami fatwiej o czym$ dziecku napisa¢ niz opowiedzie¢. Dzigki tym tekstom nauczyciel ma

wigc szans¢ lepiej pozna¢ $rodowisko rodzinne ucznia, a potem udzieli¢ mu pomocy.



Redlizacja techniki swobodnych tekstow uczy tez dzieci samodzielnosci i ksztattuje
umiejetnos¢ obiektywnej oceny dokonan innych. Wspolnie, w atmosferze zyczliwosci,
podejmowane decyzje dotyczace wyboru najlepszej pracy ucza dzieci poznawania
1 poszanowania uczu¢ oraz mysli innych. Uwazam, ze swobodna ekspresja ma duze
znaczenie w procesie wychowawczym, stuzy pomoca nauczycielowi w poznaniu, a potem
zintegrowaniu zespotu klasowego.

Duza rolg w rozwoju intelektualnym cztowicka odgrywaja wyobrazenia, ktére
znajduja swoje odbicie w marzeniach, a potem w tworczosci. Okazja do zwerbalizowania
wlasnych marzen 1 fantazji staje si¢ dla dziecka tworzenie wlasnych basni. Identyfikacja z
bohaterami basniowymi, ktoérzy zwycigzaja olbrzymow, zmieniaja postac, sprawia, ze czuje
si¢ ono kim$§ najsilniejszym 1 najpigkniejszym na S$wiecie. Basnie maja wigc dziatanie
terapeutyczne, przezwycigzaja dziecigee Igki 1 kompleksy, buduja u dziecka poczucie wtasne;j
wartos$ci, pomagaja mu stawac si¢ petna i $wiadoma wtasnych potrzeb jednostka.

Przynajmniej dwa razy w roku moi uczniowie tworza wlasne ksiazeczki z basniami.
Jest to mozliwe, ze wzgledu na realizacj¢ autorskiego programu edukacji czytelniczo-
medialnej i rozszerzenie tre$ci o dodatkowe elementy z zakresu tej tematyki. Staram sig, aby
wymyslony temat basni byl zawsze bliski dziecku i stwarzal mozliwo$¢ do zartobliwego
fantazjowania. Zauwazylam, ze dzieci lubia przenosi¢ w $wiat bajki swoich kolegdéw lub
bliskich i razem z nimi przezywa¢ w tych utworach niesamowite i $§mieszne przygody. Okazja
do takiej tworczosci bylo pisanie ,,Bajki o dobrej czarownicy” czy tez ,,.Bajki o dobrym
smoku”, Kktore to utwory zostedy w3asnorécznie wydane przez dzieci w postaci piéknie
ilustrowanych ksit¢eczek. Wszystkie baomiowe utwory st pdYnig prezentowane na forum
klasy, aich przyjécie jest zawsze entuzjastyczne.

Lekcje tworczej aktywnosci literackiej przeprowadzane sa  przeze mnie
systematycznie, zwykle dwa razy w miesiacu. Nie zawsze sa jednak lekcjami catkowicie
swobodnej tworczosci. Czasem poprzedzane sa zajeciami doskonalacymi zasoby stownikowe
1 gramatyczne ucznia, ktore moga by¢ przydatne w tworzeniu inspirowanej przeze mnie
wypowiedzi. W trakcie takich lekcji nauczyciel powinien dziala¢ wspomagajaco i
stymulujaco, aby zgromadzone wyrazy i zwroty mogly ulatwi¢ narracj¢ i1 kolorystyke
pozniejszych wypowiedzi. Znaczaca czynno$cia w czasie trwania tych lekcji jest tez
precyzyjne ustalenie formy wypowiedzi pisemnej oraz kompozycji.

Przykladem pracy pisemnej wymagajacej takich przygotowan byto ukladanie dalszych
losdw bohatera lektury (np. Calineczki). Dzieci miaty doktadnie okreslone warunki

kompozycyjne (opowiadanie trojcztonowe). Gromadzily tez wyrazenia i zwroty, ktore mogty



by¢ przydatne we wstepie, rozwinig¢ciu i zakonczeniu. Zwracatam im szczeg6lna uwageg na
przydatno$¢ wyrazow: nagle, wtem, potem, ktore nadaja tempo i ekspresj¢ opowiadaniu.
Tres¢ byla jednak rezultatem wytacznie ich pomystowosci i fantazji.

Podobny sposob przygotowania towarzyszyt powstaniu prac na konkurs literacki
»Kacdy z nas ma swoj oawid....”.

Prace inspirowane wymagaja dzialan przygotowawczych w postaci éwiczen
stlownikowo-frazeologicznych, gdyz wplywaja one na poszerzenie zasobu stownictwa i
podwyzszenie umiejg¢tno$ci gramatycznych ucznidw. Ksztattuja wige poprawnos¢
stylistyczna, a takze komunikatywno$é¢ (jasno$é i rzeczowos$é) wypowiedzi. Cwiczenia
tworczej aktywnosci literackiej, szczegélnie tej inspirowanej, pozwalaja dziecku
przezwycigzy¢ poczatkowa  bezradnos¢ myslowa i jezykowa, ucza je dowolnie
operowaé swoimi spostrzezeniami, wyobrazeniami, werbalizowa¢  emocje, stopniowo
wyrabia¢ wlasny, indywidualny sposéb wyrazania sig.

W tekstach inspirowanych dzieci wykorzystuja przyswojone wczesniej stownictwo,
konkretyzuja pojecia, uaktywniaja swéj bierny stownik. Dzigki takim ¢wiczeniom dziecko
rozwija si¢ intelektualnie, staje si¢ madrzejszym cztowiekiem, zaczyna postrzegaé glgbiej
i dalg.

Zauwazytam, ze pielegnowanie 1 dbatos¢ o poprawnos¢ jezyka dziecka sa
nierozerwalnie zwigzane z rozwijaniem jego osobowosci. Bogactwo slownictwa i
konstrukeji skladniowej wiaze si¢ bowiem z zasobem jego wiedzy o otaczajacym $wiecie, z
réznorodno$cia doswiadczen 1 przezy¢, rozmaitoscia doznan. Ksztattujac sprawnosé
jezykowa, warto pamigtac, ze opieka nad jgzykiem jest réwniez opieka nad czlowiekiem, ze
.praca nad jézykiem to tak¢e praca nad sob!”, praca dla po¢ytku spo®ecznego. Dobra
Zngomooee jézyka ojczystego | umigénocese posugiwania Sié nim w mowie | picanie jest
ponadto warunkiem zdobywania wszelkigy wiedzy, podstaw! prawid®owego myodenia,
wypowiadania opinii i tworzeniawiézi miédzyludzkich.

Niektore z form twoérczoozi literackigy nie wymagajl tak drobiazgowych zabiegdw
stylistycznych. Wa¢nigjsza wowczas staje sié inspiracja poprzez stwor zenie odpowiedniego
nastroju. Lekcja poprzedzajaca pisanie pracy pt. ,,Co zobaczyta kropla deszczu?” przeniosta
dzieci w $wiat jesiennej poezji 1 muzyki. Zajgcia te przeprowadzitam na wzor lekcji
autorstwa pani mgr Renaty Wolinskiej (doradcy metodycznego nauczania zintegrowanego Z
Gdyni). Dostosowatam jedynie materiat poetycki i muzyczny do percepcji uczniow klasy

drugig.



Na zajeciach wykorzystalam metode integracji semsorycznej. Polega ona na
pobudzaniu mézgu dziecka do prawidtowego i intensywnego rozwoju poprzez stymulacj¢
jego ciata. Temu stuza rozne ¢wiczenia, ktorych celem jest synchronizowanie poszczegolnych
uktadow zmystowych: wzroku, dotyku, stuchu, rownowagi. W efekcie dziecko staje sig
spokojniejsze, bardziej skoncentrowane, szybciej tez przyswaja wiedzg. Moze tez w
optymalnym zakresie wykorzysta¢ swoje tworcze mozliwosci. Prace ekspresji tworcze,
ktore byly kontynuacja wspomnianej lekcji, powstawaty w sposob catkowicie spontaniczny.
Byly jakby naturalna konsekwencja nostalgicznej tematyki i nastroju.

Podobny rodowOd mialy prace pisane na temat: ,Moje marzenia”. Zajgcia
poprzedzajace nosily tytul ,,Pokolorujmy $wiat”, a ich celem byto u§wiadomienie dzieciom
konieczno$ci propagowania pozytywnych emocji. Wywnioskowaly one, ze pokolorowac
$wiat drugiemu cztowiekowi mozna poprzez spelnianie jego marzen. Piszac nastgpnie, a
potem czytajac prace o wilasnych marzeniach dzieci poznawaly si¢ lepiej i mogly
zastanowi¢ si¢ nad tym, jak moga si¢ wzajemnie uszczgsliwic.

Czasami wystarczajaca inspiracja do prac tworczych jest naturalna sklonnos$é
dziecka do fantazjowania. Przyktadem takiej wypowiedzi jest ,,Podroz wehikutlem czasu”.
Dzieci mialy za zadanie wymysli¢ fabule historii rozpoczynajacej si¢ nastepujaco:

» Wsiadtam/em do wehikulu czasu, wyregulowatam/em wskazniki chronometru i w
okamgnieniu znalaztam/em si¢ gdzie indziej...”

Wypowiedzi te dostarczyly uczniom wiele przyjemnosci, zaréwno podczas ich
komponowania, jak i p6zniej podczas stuchania czytanych utworéw.

Podczas pracy przygotowawczej nad kazdym rodzajem wypowiedzi staram sig, aby
dziatania pisemne zawsze poprzedzane byty ¢éwiczeniami ustnymi. Jgzyk nauczyciela musi
wigc stanowi¢ wzdér do nasladowania. Jego wypowiedzi powinna cechowaé nienaganna,
logiczna  struktura, prawidlowy dobor wyrazow 1 zwrotow, poprawnos¢ i
sugestywnos$¢, ekspresywnos$¢ i intonacja, a takze wtasciwe tempo.

Niejednokrotnie uczniowie nie wynosza pozytywnych wzorcéw jezykowych ze
srodowiska rodzinnego i postuguja si¢ w mowie potocznej ,.kodem ograniczonym”. Rola
nauczyciela jako mistrza w rozwijaniu kompetencji j¢zykowych jest, moim zdaniem,
niezmiernie wazna. Pieleggnowanie poprawnosci jezykowej poprzez dawanie
pozytywnych wzorcoOw  wiaze si¢ bowiem z rozwijaniem umiej¢tnosci intuicyjnego
stosowania poprawnych struktur. Dhugoletnie doswiadczenie w pracy w nauczaniu

poczatkowym sktania mnie do refleksji, Ze nauka poprawnosci jezykowej przez



nasladownictwo (a wigc w sposob systematyczny) daje wigksze rezultaty niz okazjonalne
¢wiczenia gramatyczne i stownikowe, ktorych oczywiscie nie wolno bagatelizowac.

Podczas prowadzonych przeze mnie zaj¢¢ tworczej aktywnosci literackiej staram sig
unika¢ nachalnej pomocy i ogranicza¢ si¢ do minimalnej ingerencji jedynie u ucznidw
majacych trudnosci. Praca dziecka oceniana jest pdzniej w sposOb opisowy przez grupg,
a wybrana w drodze glosowania shuzy¢ moze jako material do ¢wiczen jezykowych ( np.jako

dyktando), czasami zostaje umieszczona w kronice lub gazetce klasows.

Wobec przytoczonych przeze mnie przyktadow mozna wigc stwierdzié, ze eksprega
werbalna, w kazdej formie, jest niezwykle wazng forma tworczej aktywnosci dziecka.
Ksztalci, rozwija 1 pielegnuje wyobraznig, pobudza do aktywno$ci, do urzeczywistniania
marzen, pozwala zdobywa¢ nowe do§wiadczenia i zainteresowania. Jest nie tylko waznym
elementem rozwoju emocjonalnego, ale  rowniez intelektualnego, rozwija bowiem
kompetencje jezykowe dziecka.

Jestem gleboko przekonana, ze tego typu tworczo$¢ jest cennym S$rodkiem
dydaktycznym i wychowawczym w szkole. Powinna by¢ wigc stosowana przez nas,
nauczycieli, jak najczgsciej. Ta forma ekspresji doprowadza przeciez do uksztattowania si¢
postawy tworczej, tak nieodzownej kazdemu czlowiekowi w nowoczesnym §wiecie.

Zachecam wszystkich nauczycieli zainteresowanych  stosowaniem swobodne)
tworczo$ci dziecigece] w edukacji wezesnoszkolnej do kontaktu ze mna i zapoznania sig¢ z
kompleksowym opisem moich badan. Znajda w  opracowaniu literatur¢ dotyczaca
omawianego zagadnienia, terminologi¢ i metodologi¢ badan, a takze przyklady tworczosci

dziecigce;.

Iwona Kasprzyk-Skawska
SP nr 18 w Gdyni
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